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i1 Dictionnaire ::: Francais langue seconde

Utiliser le dictionnaire monolingue en classe
de langue

es enseignants de francais langue seconde, tout comme leurs collegues de littérature, encouragent les
apprenants a utiliser le dictionnaire monolingue dés qu'’ils ont dépassé le niveau débutant. Cependant,
comme le souligne Surcouf (2010), un seul manuel[ 1] de francais langue seconde montre comment
s'organise un article dans un dictionnaire monolingue. On ne doit donc pas s’étonner que les apprenants
d’une langue seconde (L2) privilégient le dictionnaire bilingue. Cet outil leur parait rassurant: la consultation s'opére
rapidement et facilement, car ony aimmédiatement acces a une traduction dans la langue maternelle. Pourtant,
utiliser le dictionnaire bilingue conduit a des erreurs dues a un manque d’équivalence des mots, notamment en ce qui
atrait aux registres de langue, a la connotation, aux cooccurrences, etc. (Surcouf, 2010). De plus, les explications y

sont présentées dans la langue maternelle, ce qui ne favorise pas I'exposition a la L2.

Le dictionnaire monolingue, en revanche, présente le mot dans ses dimensions syntaxiques et lexicales, absentes du
dictionnaire bilingue, et expose davantage les apprenants a la L2. Bogaards (1988) a montré que ceux-ci utilisent de
plus en plus fréguemment le dictionnaire monolingue au fur et a mesure que leurs connaissances dictionnairiques
s’enrichissent. Cependant, la consultation d’un dictionnaire monolingue en décourage plusieurs a cause de la densité
de I'information et de la complexité des articles. Il apparait donc important de donner aux apprenantsde L2 un

enseignement explicite sur la maniéere de lire efficacement un article dans ce type d’ouvrage.

Par ailleurs, en L2, le dictionnaire est utile pour la compréhension ou la production d’un texte, mais aussi pour
I'apprentissage méme de la langue, 'acquisition du vocabulaire. Dans cette optique, Nation (2001) souligne que le
mot sera davantage mémorisé sil'apprenant[2] accomplit une certaine tdche au moment ot il y est exposé. Il convient
donc non seulement d’expliquer aux apprenants comment lire un article de dictionnaire, mais aussi de leur présenter

des activités liées a I'utilisation du dictionnaire monolingue.

Analyse de l'article d'un dictionnaire
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Afinde sensibiliser 'apprenant a la multitude d’informations disponibles dans un dictionnaire monolingue, chaque
article doit étre étudié enfonction de la notion a acquérir : les constructions verbales, les registres de langue, la
famille de mots, la polysémie, la synonymie, 'antonymie ou les cooccurrences. Par exemple, 'apprenant de francais
langue seconde commet bien souvent des erreurs relativement a la préposition employée avec le verbe. |l écrira, par
exemple, *visiter a mes parents. 'enseignant doit donc lui indiquer ou trouver cette information dans un dictionnaire.
Dans ce cas de figure, 'article choisi concernera un verbe. Il s’agira alors de faire découvrir tout ce qui compose
l'article pour unverbe, et ce, a travers diverses taches de familiarisation (voir le tableau 1). Aprés I'étude de la
construction verbale, 'enseignant enchainera avec les autres notions mentionnées plus haut (les registres de langue,
les synonymes, etc.), toujours au moyen de tiches de familiarisation. Observer chaque article avec un but particulier
permet de voir et de revoir le sens des conventions et symboles utilisés dans le dictionnaire, et ainsi d’améliorer la
rétention de ce métalangage; de plus, 'apprenant est centré sur un seul et méme article, dont il devra maitriser la
composition avant de passer a un autre. Les exercices qui suivent chaque observation, quant a eux, donnent un avant-
gout de I'utilité du dictionnaire dans le cas de taches plus complexes, telles que la lecture ou I'écriture de textes. Ainsi,
corriger des phrases ol s’est glissée une erreur de construction verbale préparera I'apprenant a porter son attention
sur ce type d’erreurs lors de la révision de son texte. Cet exercice s'avérera encore plus pertinent si les phrases sont

issues de ses rédactions personnelles.

Tableau 1

Exemples de taches pour un article de dictionnaire concernant un verbe

TACHES CONSIGNES
Obsenation de I'article Retrouver des éléments Ol se situe la construction
donnés dans cet article du verbe?
Apprendre la typographie, Par quels types de caractéres
les symbaoles, etc. sont introduits les différents

sens du verbe visiter?

Associer chaque abréviation Que signifie v. tr. ind.?
4 son sens Donnez un exemple dans une
phrase personnelle.

Retrouver des éléments Quels sont les &léments
manquants dans un article manquants dans cet article?
Exercices sur le verbe et Corriger des phrases erronées Une erreur de prépasition
ses prépositions s'est glissée dans les phrases
;
Compléter des phrases avec suivantes. Corrigez-la.

la préposition appropriée

Lobservation de la composition d’un article pour y chercher de I'information sur la langue a lieu au début du

cheminement de I'apprenant. Pendant des cours de lecture, le dictionnaire monolingue permettra :

d’automatiser I'utilisation du dictionnaire (trouver I'information rapidement);

= de savoir quels mots employer dans un contexte donné (registres de langue);

d’enrichir son vocabulaire (famille de mots);

d’utiliser le mot précis (synonymie, polysémie).

Les apprenants d’une L2 ont tendance a utiliser plus souvent le dictionnaire en compréhension qu’en production

(Bogaards, 1988). Il estimportant de ne pas limiter le recours au dictionnaire monolingue a des activités de lecture, et



au contraire de sensibiliser les apprenants a I'utilisation de cet outil en production, notamment lors de la révision d’un

texte. Pendant les cours d’écriture, le dictionnaire monolingue permettra:

= desefamiliariser avec les verbes et leurs constructions, afin d’éviter par la suite des erreurs dans le choix
du pronom personnel complément ou relatif, et d’utiliser la préposition appropriée a unverbe et a son

sens;
= d’utiliser unvocabulaire précis et d’éviter 'emploi de mots passepartouts tels avoir, étre, faire, dire, etc.;

= de savoir quels mots fonctionnent ensemble, afin d’éviter des formulations comme *une famille avariée.

Apreés ces taches de familiarisation, 'apprenant passera a des activités plus synthétiques ou il observera
simultanément des verbes, des noms, des adjectifs. Il ne consultera plus un seul type d’article (un article sur un verbe,
un autre sur un nom, etc.), mais tous les types. De méme, il ne privilégiera pas une seule information a trouver (un

synonyme, des mots de méme famille, etc.), mais toutes celles abordées au début du cheminement de 'apprenant.

Dans les prochains paragraphes, nous décrivons deux activités issues de notre pratique d’enseignement dans des
classes de francais langue seconde. Les étudiants, originaires de divers continents (Asie, Amérique du Sud, Europe de
I'Est, Afrique duNord, etc.), se classaient au niveau avancé. Ces activités se sont révélées utiles pour les encourager a

employer le dictionnaire monolingue et a délaisser peu a peu le dictionnaire bilingue.

Premier exemple d'activité : élaboration d'une « carte
d'étude de mot »

La premiére activité consiste dans I'élaboration d’une « carte d’étude de mot » dans le cadre d’un cours de lecture
destiné a des étudiants de niveau intermédiaire-avancé. Ce cours comprend des ateliers de lexique, ot I'étudiant se

familiarise avec les notions de dérivation, de famille de mots, de synonymie et d’antonymie.

Le but de I'activité est de forcer 'apprenant a lire en francais, mais également a utiliser le dictionnaire monolingue.
L'étudiant choisit d’abord un texte dans lequel il a relevé trois mots qu'’il ne connait pas. |l dresse ensuite une « carte
d’étude de mot » pour chacun d’eux; sur chaque carte, il consigne le mot lui-méme, sa définition, un synonyme et un
antonyme correspondant a I'emploi du mot dans le texte initial, des mots de la méme famille, et enfin, une phrase de
soncrudans laquelle le mot est employé en contexte. Nos étudiants soulignent souvent que réaliser cette activité une
seule fois ne suffit pas a les familiariser avec le dictionnaire monolingue. lls recommandent de répéter la méme tache,
avec des mots différents, au moins cing fois. C’est seulement apreés la troisieme répétition, disent-ils, qu’ils acquierent
de larapidité et de I'aisance dans la consultation du dictionnaire monolingue. Mentionnons que la plupart des erreurs
commises dans le cadre de cette activité se situent sur le plan du sens: le cas échéant, soit le mot réemployé dans la
phrase ne coincide pas avec le sens du mot dans le texte de départ, soit la définition du mot ne correspond pas au sens
dumotdans le texte. C’est ce que montre la figure 1 : dans le texte initial, le verbe parvenir est employé au sens d’«
arriver a faire quelque chose au prix d’un certain effort ». Pourtant, 'étudiant a définile verbe dans un autre de ses

sens: « arriver a destination ».



Phrase du texte:

« En Allemagne, c'est Necla, une jeune femme d'origine turque, qui parvient a couper les ponts
avec sa famille. »

Carte d'étude du mot :

1. parvient
Définition: Parvenir (verbe) Arriver a destination

Si c'est un verbe, précisez la construction : parvenir a quelque chose a quelque endroit

synonyme: arriver

Antonyme: échouer
Famille de mots:

Nom: @
Adjectif : parvenu
Verbe: parvenir

Adverbe: @
Exemple de phrase :

Le fils de mon ami parvient a faire plusieurs choses au méme temps.

Figure 1

Exemple d'une « carte d'étude de mot » concernant le verbe parvenir

Deuxieme exemple d’activité: construction d'un
glossaire

La deuxiéme activité consiste dans la construction d’un glossaire web. A la différence de la premiére, elle concerne
des étudiants de niveau plus avancé et se réalise en collaboration. Cette activité se révéle intéressante, car elle
favorise I'interaction entre les étudiants d’une classe de L2 et sollicite différentes habiletés. Dans un cours de
communication orale, ils seront invités a inscrire dans le glossaire des mots qu'ils découvrent en écoutant la télévision

ou laradio; dans uncours de lecture, ils travailleront plutét a partir de textes écrits.

Lintérét du glossaire web est que celui-ci repose sur un travail collectif de négociation du sens, oui tous les participants
jouent unrole actif dans la transmission du savoir, ce qui leur permet de devenir plus autonomes dans leur projet
d’apprentissage du francais. De plus, le glossaire permet de prendre conscience des éléments essentiels pour qu’une
définition soit bien comprise; chacun est invité a lire, a commenter et a évaluer les fiches de ses camarades de classe.
Cette évaluation par les pairs favorise un climat de classe respectueux, ou les étudiants deviennent des coéquipiers

qui s’entraident pour atteindre un but commun.

Lactivité décrite ci-dessous a été réalisée dans un cours de lecture de niveau avancé. Ce cours et son préalable
comprennent un volet « enrichissement du lexique » dans lequel les participants s'initient a certaines notions de
morphologie et de sémantique : préfixes, suffixes, mots composés, familles de mots, etc. Dans leur glossaire web, ils
traitent de mots ou d’expressions qui leur permettent de mieux comprendre les textes étudiés tout en mettant en

pratique les connaissances linguistiques qu'ils sont en train d’acquérir.

La phase préparatoire de I'activité reléve de I'enseignant. Celui-ci doit sélectionner un texte adapté au niveau de ses
étudiants et aux objectifs du cours. A I'intérieur de ce texte, il repére les mots et expressions susceptibles de poser un
défi pour ses étudiants et endresse la liste; il peut s’agir de vocabulaire spécialisé, d’expressions familiéres, de mots
polysémiques, etc. Enfin, 'enseignant crée, sur la plateforme web de son cours, 'espace nécessaire pour le glossaire

ainsi qu’un modéle de fiche dont les étudiants se serviront pour présenter la leur. Les éléments demandés sont la



catégorie grammaticale[3], le genre et le nombre, le procédé de formation du mot, la signification des éléments ou
des affixes constituant le mot, les sens possibles et les mots de méme famille. Au premier cours de cette séquence
(cours A), 'enseignant présente la liste de mots. Il explique aux étudiants qu’ils devront bientét lire un texte ot ils les
retrouveront et qu'ils doivent créer un glossaire pour s’y préparer. Chaque étudiant choisit le mot qu’il sS'engage a
définir : il devient ainsi I'« expert » de ce terme. Avant le cours suivant, il se documente sur « son » mot a l'aide de son
dictionnaire et crée la fiche correspondante dans le glossaire en respectant le format de la coquille. A titre d’exemple,

la premiére interventionde la figure 2 reproduit la fiche que Marina[4] a créée pour expliquer le mot dilemme.

Au cours B, l'enseignant distribue le texte et les étudiants en font une premiére lecture. Le travail doit porter sur la
compréhension globale: théme, structure générale du document... Sil'opacité d’'un mot nuit a la compréhension du
texte a cause de sa fréquence ou de sonimportance centrale, I'étudiant expert de ce mot est invité a résumer sa fiche
alaclasse. Lenseignant doit toutefois rappeler aux étudiants que la premiére lecture porte sur la compréhension

globale et qu'’ils n'ont pas besoin de connaitre chaque mot a ce stade.

Endevoir, les étudiants sont invités a relire le texte. Lorsqu’ils ne connaissent pas un mot, ils doivent consulter le
glossaire créé par leurs camarades. Apreés avoir lu la fiche, un étudiant I'évalue (/5) pour indiquer a quel point elle I'a
aidé a comprendre le mot. Il est aussi invité a laisser un commentaire pour préciser ce qu’il a mal compris ou corriger
undétail erroné. A la figure 2, Claudia signale a Marina une erreur au sujet du procédé de formation du mot.

Lenseignant doit survoler les échanges afin de sélectionner les éléments qu’il faudra réexpliquer au prochain cours.

MARIMA <18 mai 2010=

DILEMME

Nalure, nombre et genre: Nom masculin singulier

Procadé de formation du mat: Mot simple

Sens: Cest une sivalion difficile quand on dod choisir Fune de deux possiilite, qu cependant ne seront pas les meilleures decsons
Bref, il y a pas de resolulion heureuse.

Mots de méme famille : AUCUN

[ FAN <24 mai 2010 55 |

| Merci Manna Je appns nouvesu miol. Mass oubll les accents |

[SAEED <2 mai 2010> 55 |

| Il existe plmeurs types de diemmes - moraux, socaux, sconcrmgues . Bon fravail |
CLAUDIA <24 mai 2010 5
Iy & une ameur

Dilemme — mot démve, car di — deux (prefixe) |lemmme - proposifion (base)
On choisi deur propositions. C es! philosdfia

[ ANTONID <25 mai 2010 45 |
| Est-ce que vouloir vivre au Québec et voulor vivie dans une vile iropicale est un dilemme 7 |

[VUE <25 mai 010> [T
[ C'est une allemative & |

TANLA <25 mai 2010= 45
Alors, [ 8i avec moi mantenait une bame de chocolat ef une boile de la créme glacke. Qu'estce gue je dos
chaisr . 77 @ Clest un diemme MMNIN Car j'adore des dew ™! &

JULIANE <26 mai 2010>

Pour répondre 8 la question de Tania, mes grands-parents ont créé depuis belle lurette ce quiis ont appels uns
+ assiette Berfrand = - il suffit de prendre une portion réduite de chaque dessert. Ca permet de s2 débarrasser du
dilemme ... mas d'acquenr quelques livies enfrop ' ¢ Comme quol i n'y a pas de solufion heureuse. .

Plus sérieusement, vos commentaires montrent volre compréhension du concept et je pense que Marina st
préte 3 comger sa fiche.

MARINA <19 mai 2010> _modifié le <26 mai 2010>

DILEMME

Makure, nombre et genre: Nom masculin singulier
Procédé de formabon du mot: Mot dérive
Préfine . di - deux
Base . lemme - propostion
Sens. Cest une situalion difficile quand on do choisir fune de dewun possiulités, qui cependant ne seront pas les meilleures
décisions. Bref il y a pas de solition heursuse.
Dans le texte, I'avocatl 2 ulilisé oo mof pour dire que [a sitvation, entre Mnitrét de F'environnement ef besoin dargent, et loujours un
difemme.
Mois de méme famille - lemme




Figure 2

Exemple de fiche et d'évaluation par les pairs

Au cours C, I'enseignant fait un retour sur le texte et propose a la classe une ou plusieurs activités de réinvestissement
duvocabulaire. Les étudiants peuvent aussi demander des clarifications. Aprés ce cours, chaque étudiant retourne
lire la fiche du mot dont il est I'« expert ». A la lumiére du texte, des commentaires des camarades et des explications

de I'enseignant, il apporte les modifications nécessaires a sa fiche.

Dans I'exemple du mot dilemme, les premiers commentaires portaient sur I'orthographe et I'analyse linguistique du
mot. Par la suite, les étudiants se sont graduellement approprié le mot en I'associant a des situations de leur vie
quotidienne. En poussant les étudiants a se questionner sur le vocabulaire, ce type de glossaire permet donc de

renforcer le travail accomplilors de la recherche dans le dictionnaire.

Pour utiliser undictionnaire monolingue, il est nécessaire de connaitre un certain nombre de conventions et de
symboles qui différent d’'une langue a une autre. Lenseignant qui souhaite voir ses étudiants non francophones
manipuler avec aisance le dictionnaire monolingue francais doit leur expliquer les taches qu’ils pourront réaliser grace
a celui-ci, puis mettre en place des activités qui permettront d’accomplir ces taches. L'élaboration d’une « carte
d’étude de mot » et la construction d’un glossaire sont deux exemples d’activités favorisant la manipulation du
dictionnaire monolingue, outil aussi indispensable en classe de langue qu’en classe de littérature. Ainsi, lapprenant
aura acquis suffisamment d’aisance pour I'utiliser dans des taches plus complexes, comme lors de la compréhension ou

de la production de textes.

1  DELAISNE, Pierre, Nicole McBRIDE & Sandra TREVISI (1998). Café-Créme 3, Paris, Hachette. [Retour]

2  Dans cet article, les occurrences d’apprenant, d’enseignant et d’étudiant au masculin singulier renvoient a des

situations typiques d'enseignement-apprentissage. [Retour]
3  Aumoment de réaliser 'activité, c'est I'expression « nature du mot » qui était utilisée. [Retour]

4 Les prénoms des étudiants ont été modifiés par souci de confidentialité. [Retour]
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Cinq pistes pour favoriser le développement des compétences a I'écrit

= Comment les activités de grammaire menées en vase clos pourraient-elles développer les compétences scripturales?
= |e genre: objet d'étude et d'enseignement

= | amaitrise des compétences langagiéeres dans la formation postsecondaire: regard sur les pratiques étatsuniennes

® | 3 planification d'un texte: pourquoi, comment?

= |eserreurs linguistiques des apprenants en langue seconde: quoi corriger, et comment le faire?

= «Chance», «déchéance» et «<méchant»: tomber bien ou tomber mal

= Voir plus loin que la correction des «fautes»

= Un CAF nouveau genre au collége Champlain de St-Lambert allie socialisation et apprentissage du francais

= Utiliser le dictionnaire monolingue en classe de langue

= |'intégration de mots étrangers en francais
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